17. Fanfiction och
fransk litteraturundervisning

Mattias Aronsson

17.1 Inledning

Foreliggande studie presenterar ett projekt som under fyra terminer har
genomforts inom ramen for undervisningen i franska vid Hogskolan Dalar-
na.'” Projektet gick ut pa att anvinda fanfiction i litteraturundervisningen
pa grundniva 1, forsta terminen. Fanfiction 4r ett fritt och kreativt skrivande
som utgdr ifrdn, och bygger vidare pa, redan existerande fiktionsvirldar. Det
kan da rora sig om litteratur, film, TV-serier, manga eller nagon annan form av
berittande. Projektet tog sin utgdngspunkt i idén om webbaserade commun-
ities som informella lirmiljéer. Malet var att studenterna pd kursen skulle
fa ete lartillfille ddr de genom att skriva fanfictiontexter gavs mojlighet att
appropriera skonlitteratur pa mélspraket, och dirigenom kunde examineras
mot ndgra av de lirandemal som uttrycks i kursplanen.

Att anvinda sig av ett inslag som fanfiction, som ir férknippat med den
informella lirmiljon pa internet, i den formella lirmiljé som hogskoleut-
bildningen utgdr ir inte helt problemfrict. Anda visade sig resultatet till stor
del vara positivt. Den kreativa aspekten av skrivévningen var nigonting
som uppskattades av en majoritet av kursdeltagarna, och i och med inslaget
av kamratrespons (peer feedback) fanns ocksé ett element av kollaborativt
lirande inbyggt i ovningen. Detta dr en av hornstenarna i det sociokulturella
perspektivet pd lirande, se exempelvis Siljo (2015: 89-107), och det gér att
hirleda 4nda tillbaka till 1930-talet och Vygotskijs teorier om individens
meningsskapande och kunskapsbyggande genom interaktion med andra
minniskor i den si kallade "nidrmaste utvecklingszonen” (jfr Vygotskij i

Lindgqvist [red.] 1999: 269-271).

109 Projektet presenterades vid konferensen Romanska sprak i Sverige — tradition och férnyelse
arrangerad av Goteborgs universitet 2017, samt vid XX Skandinaviska romanistkongressen
(Universitetet i Bergen, 2017).
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17.2 Teoretisk bakgrund

Siljo (2015: 95) skriver: “Den grundlidggande metaforen for lirande i den
sociokulturella traditionen dr appropriering, som kan oversittas med ’ta till
sig’, ’lana in” och ’ta over och gora till sitt’”. Metaforen passar vil till den
fanfictionévning som studenterna vid Hégskolan Dalarna fick i uppgift
att gora. For att lyckas med kursinslaget var de nimligen tvungna att forst
appropriera den litterdra forlagan, i betydelsen ta till sig texten och gora den
till sin”, for att i forlingningen kunna skriva en egen berittelse baserad
pa originalverket.

I en tidigare studie skriver Siljé (2000: 207) att skolan som institution
genom arhundraden har skapat sina egna traditioner for hur lirande sker,
men att dessa traditioner nu utmanas av den nya informationsteknologin
och medieverkligheten. Enligt honom far utvecklingen till foljd att skolan
blir tvungen att omprova sin roll och sitt uppdrag:

Den traditionella, ldrarcentrerade och textbundna, formen av undervisning
haller ocksd pd att férlora sin stillning som modell f6r hur kunskaper
iterskapas pd ett framgangsrike sitt. Utbildningssystemet omprévar, pa
sina héll lingsamt och ibland motvilligt, sitt sitt att arbeta. Det finns
mdnga skil till detta, men ett av de viktigaste dr att skolans traditionella
informationsforsprang himtats in (ibid.: 239).

Att informations- och kommunikationsteknologin har fatt arbetet i skolan
att férindras i grunden ir det nog ingen som betvivlar numera. Nir skolans
informationsforsprang for linge sedan himtats in, nir "all” information finns
pa nitet och gar att nd genom nagra enkla klick — da framtrider aspekter
som kallkritik, och att lira eleverna att anvinda information for att skapa
kunskap, som desto viktigare komponenter i lirarens uppdrag (jfr Siljo,
Liberg & Lundgren 2014: 700). Sidana insikter 4r idag allmingods, savil
bland didaktiskt inriktade forskare som bland lirare pa filtet.
Foreliggande projeke, att anvinda sig av fanfictiongenren i undervisning
i franska pa akademisk nivé, kan ses just som ett exempel pa det som Silj6
nimner ovan — nimligen att utbildningssystemet, hir i form av hogskolan,
pa olika vis forsoker omprova sitt sitt att arbeta. Ett ste att gora det 4r att
lata sig inspireras av det lirande som sker utanfér skolans och hogskolans
formella, institutionaliserade undervisningsmiljoer. Dessa arenor kan da
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kallas for informella lirmiljoer, eller med en engelsk term introducerad av
Gee och Hayes (2011: 69), "out-of-school learning system”. Det ror sig om
en plats dir “passionate affinity-based learning” uppstér, alltsi lirande som
bygger pa premissen att individer samlas kring ett gemensamt intresse som
de alla delar. Jenkins (2006a: 134) kallar fenomenet for kollektiv intelligens
(collective intelligence) och han exemplifierar med just fanmiljén: Fandom
is one of those spaces where people are learning how to live and collaborate
within a knowledge community”, skriver han. Fenomenet ingdr, enligt Jenk-
ins, i den mer allmidnna utvecklingen mot en "deltagarkultur” (participatory
culture) ddr den tidigare passiva konsumenten aktiveras och involveras i
skapandet av mening och innehdll.""° P4 s vis blir fanfictionskribenten ett
utmirkt exempel pa hur en konsument kan férvandlas till en prosument, det
vill siga en hybridvarelse som bade producerar och konsumerar kulturella
produkter som exempelvis litteratur.'"!

Webbaserade fanfiction-communities ir alltsi ett exempel pa en informell
lirmilj, dir enskilda individer hjilper varandra, lir av varandra och tillsam-
mans kommer pé kreativa [8sningar pa specifika narrativa problem — samtidigt
som de forhandlar sig fram till vilka regler och uppforandekoder (ibland
kallade f6r "netikett”) som ska gilla i forumet ifraga. Fanfictionmiljon har
fraimst ront intresse inom anglo-amerikansk forskning, nigot som sikert
delvis kan forklaras av att engelskan ir det helt dominerande spriket inom
fanfictionkulturen.''? Vissa svenska forskare frin det litteraturvetenskapliga
och litteraturdidaktiska filtet har dock under de senaste tio dren borjat
intressera sig fér fenomenet, se exempelvis Olin-Scheller & Wikstrém
(2010), Isaksson & Lindgren Leavenworth (2009, 2013) och Manderstedt
& Palo (2009, 2015).

I sin studie Forfattande fans: Om fanfiction och elevers literacyutveckling
(2010: 69) tar Olin-Scheller och Wikstrom sin utgangspunkt just i dessa

110 Jenkins (2006b: 331) definierar begreppet deltagarkultur pa féljande vis: "Participatory culture:
Culture in which fans and other consumers are invited to actively participate in the creation and
circulations of new content.”

111 Se aven Steiner (2012: 61) som presenterar denna nya aktor sa har: "Klart ar att de icke-
professionella pa ett helt annat satt &n tidigare &r en del av marknaden och ar medskapare i
den kulturella sfar de samtidigt konsumerar, de har blivit vad som har kallats prosumenter, det
vill sdga de ar bade producenter och konsumenter.”

112 Se exempelvis varldens storsta fanfictionsajt https://www.fanfiction.net/, dar det engelska
spraket dominerar fullstandigt.
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informella lirmiljoer som uppstir utanfér skolans sfir och kontroll. For-
fattarna slar fast att:

Fritid och skola fyller, och ska fylla, olika funktioner f6r barn och unga. Det
ir alltsd ingen lyckad 16sning att okritiskt flytta in fritidssfirens texter och
skrivmiljder i skolan. Men undervisningen kan inspireras av drivkrafterna
inom unga nitkulturer och ocksa lyfta in nya teknologier i klassrummet.
(Olin-Scheller & Wikstrém 2010: 69)

Deras tes dr di att det finns uppenbara fordelar med att anvinda sig av
fanfiction i undervisningen, under férutsittning att ldraren inte tummar
pa den kritiska reflektionen. Pedagogen maste alltsd vara medveten om
vad som skiljer skolans formella lirmiljé frin den informella lirmilj6 som
eleverna moter exempelvis pa internet och pé sociala medier. Olin-Schellers
och Wikstroms slutsats ir att fanfictiongenren berikar sprakundervisningen
i skolan (ibid.: 91). De skriver ocksa:

Genom att kinna till, bli inspirerad av och ha ett kritiskt férhallningssitt
till drivkrafterna bakom unga nitkulturer i allminhet och fanfictionsajter
i synnerhet, kan svensklirare bli mycket viktiga fér utvecklingen av elevers
literacies i formella lirmiljder (ibid.: 82).

Olin-Schellers och Wikstroms fokus ligger tydligt forankrat i svenskdmnet
och i ungdomsskolan. Frigan ir d4 om deras positiva slutsats vad giller
fanfictiongenrens anvindbarhet dven giller undervisning pa hégskoleniva
och i romanska sprak? Det var med utgingspunkt i den frigestillningen
som projektet att lyfta in fanfiction i en kurs i fransksprikig litteratur tog

sin bérjan.

17.3 Studiens uppligg, korpus och metod

Projektet att anvinda fanfiction som ett inslag i en litteraturkurs i franska
pa grundniva, forsta terminen (gamla "A-kursen”) genomférdes under
sammanlagt fyra tillfillen: hosten 2012, hosten 2013, varen 2014 och
hésten 2014.'"7

113 Det ror sig om kursen "Fransksprakig litteratur I, en kvartsfartskurs (7,5 hp) som I6per under
hela terminen och som behandlar modern fransksprakig litteratur fran 1900- och 2000-talen.
Kursen ingar i kurspaketet Franska 1 och ges under bade host- och vartermin. Kursplanen
finns publicerad pa: http://www.du.se/sv/Utbildning/Kurser-A-O/Kursplan/?kod=FR 1029, kon-
sulterad 2017-03-10. Anledningen till att fanfiction-inslaget utgick fran kursen 2015 var att det
da ersattes av ett annat kursinnehall, kallat "chanson, poésie, slam”, vilket i sin tur &r kopplat till
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Kursinslaget introducerades genom en kort forelisning dir de studerande
fick en genomging av nigra grundliggande begrepp och tekniker inom
fanfictionvirlden. Direfter skrev alla kursdeltagare en hemuppgift i form
av en egen kort fiktionstext om 300 till 600 ord, baserad pd nagon av de
sex litterira verk som hade studerats under terminen.'* De laddade upp sin
text pd Hogskolan Dalarnas kursportal, dir de under en av terminerna dven
fick kamratrespons fran andra deltagare och sjilva gav sadan peer feedback
till de ovriga i gruppen.'” Alla kursdeltagare fick ocksa respons av liraren
pa sina arbeten. Dessa kommentarer fokuserade pa savil innehéllsmissiga
som formella aspekter i texten. De studenter som hade gjort alltfér ménga
formella sprikfel, enligt lirarens bedomning, var tvungna att korrigera sin
text och limna in en ny version. Slutligen utvirderades inslaget muntligt
(vissa terminer) eller skriftligt (under andra terminer).

Studiens korpus bestar av studenternas fanfictiontexter och utvirderingar
fran fyra terminer sparade pa hogskolans kursportal, samt studenternas
kamratrespons pd varandras arbeten sparade frin en termin (ht14). Tillstind
att anvinda materialet for forskningsindamal har inhimrtats frin kurs-
deltagarna (samtyckeskravet). Studenterna har informerats om forskningens
syfte (informationskravet) och getts 16fte om anonymitet (konfidentialitets-
kravet). Aven vad giller nyttjandekravet har jag vinnlagt mig om att folja

Vetenskapsradets forskningsetiska principer.''®

17 .4 Resultatredovisning och diskussion

Forst presenteras vilka litterira texter som visade sig vara populirast att utga
ifrdn for fanfiction-uppgiften (17.4.1). Direfter kommer jag att diskutera
studenternas metareflektioner kring texterna (17.4.2) och presentera utdrag
ur ett par studentarbeten (17.4.3). Slutligen kommer jag att ta upp inslaget
med kamratrespons (peer feedback) (17.4.4), samt utvirderingen av kurs-
inslaget (17.4.5). Framstillningen bygger delvis p resultat som redovisas i

ett sprakdidaktiskt projekt avsett att utveckla sanglyrikens plats inom litteraturundervisningen i
franska pa akademisk niva (se Aronsson, kommande).

114 Verken som studenterna hade last var Fatou Diome: Le Ventre de I’Atlantique (2003), Mar-
guerite Duras: L’Amant (1984), Anna Gavalda: Je voudrais que quelqu’'un m’attende quelque
part (1999), Faiza Guéne: Kiffe kiffe demain (2004), Antoine de Saint-Exupéry: Le Petit prince
(1943), Jean-Paul Sartre: Huis clos (1947).

115 Momentet med kamratrespons ingick bara i uppgiftsinstruktionerna under héstterminen 2014.

116 Vetenskapsradets forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig forskning
finns publicerade pa http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf, konsulterad 2017-03-10.
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en annan studie (Aronsson, Fjordevik & Inose 2018), vilken dock endast

baseras pa en liten del av det material som anvinds hir — nimligen det frin
hésten 2014.

17.4.1 Fanfictiontexterna: allmén sammanstillning
Under de fyra terminer som projektet pigick skrevs sammanlagt 114 fan-
fictiontexter, se tabell 1 nedan:

Tabell 1: Antal fanfictiontexter uppdelat pa litterir forlaga och termin
Text Ht12 Htl3 Vtl4 Htl4 Summa

1. Le Petit prince 5 7 4 11 27
2. Je voudrais que quelqu’un 8 5 7 5 25
mattende quelque part

3. Kiffe kiffe demain 2 3 10 3 18
3. LAmant 2 4 7 18
5. Le Ventre de 'Atlantique 5 4 2 6 17
6. Huis clos 4 2 1 9
Summa 26 25 30 33 114

Tabell 1 visar de sex litterdra texternas popularitet, i fallande skala. Den
populiraste texten var sdledes Le Petit prince, som blev foremadl for 27
fanfictiontexter under de fyra terminer som projektet varade (se kolumnen
langst till hoger). Sammanlagt 25 studenter valde att basera sin text pd Anna
Gavaldas novellsamling Je voudrais que quelquun m'attende quelque part. De
tre verken Kiffe kiffe demain, LAmant och Le Ventre de I'Atlantique visade sig
vara ungefir lika populira, i och med att de genererade i stort sett lika manga
fanfictiontexter (17 eller 18 stycken). Jean-Paul Sartres teaterpjis Huis clos
skilde sig ndgot frin de 6vriga verken genom att endast resultera i 9 arbeten.

Vissa variationer mellan de olika terminerna kan noteras. For det mesta
ror det sig om sma forindringar, men tva resultat stir ut nagot: Le Petit
prince visade sig vara populirare under ht14 (11 texter) dn under tidigare
terminer, och Kiffe kiffe demain var som mest omtyckt terminen innan (vt14,
10 arbeten). Det ir sannolikt slumpmissiga variationer i studentgruppernas
preferenser som forklarar dessa skillnader, f6r ingen klar trend kan urskiljas.
De litterdra texterna introducerades och behandlades pa exakt samma vis
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under de olika terminerna, av samma ldrare, vilket gor det svart att identifiera
nagon utomstaende variabel som kan forklara variationerna.

Som si ofta ir fallet inom franskundervisningen var en klar majoritet (97
av 114 personer) av studenterna kvinnor, och bara en mindre andel (17 av
114) var min, vilket visas i tabell 2 nedan:

Tabell 2: Antal fanfictiontexter uppdelat pa litterir forlaga och studenternas kon (Gven
uttrycke som procentandel av det totala antaler)

Text Totalt Kvinnor Miin
1. Le Petit prince 27 (23,7 %) 20 (20,6 %) 7 (41,2 %)

2. Je voudrais que quelquun mar- | 25 (21,9 %) 22 (22,7 %) 3 (17,6 %)
tende quelque part

3. Kiffe kiffe demain 18 (15,8 %) 16 (16,5 %) 2 (11,8 %)
3. LAmant 18 (15,8 %) 17 (17,5 %) 1(5,9 %)
5. Le Ventre de ['Atlantique 17 (14,9 %) 17 (17,5 %) 0 (0 %)

6. Huis clos 9 (7,9 %) 5 (5,2 %) 4 (23,5 %)
Summa 114 (100 %) 97 (100 %) 17 (100 %)

Kolumnen "totalt” i tabell 2 visar samma resultat som summan i tabell 1
ovan, uttryckt bide i absoluta tal och i procentenheter. Vi ser att Le Petit
prince dr det populdraste litterdra verket (valt av sammanlagt 27 personer,
eller 23,7 % av studenterna) och att Huis clos ir det minst omtyckta (9
personer, vilket motsvarar 7,9 % av studentgruppen). Vidare visar tabell
2 att de kvinnliga studenternas val inte avviker sirskilt mycket frin den
totala gruppens preferenser, vilket inte 4r si underligt med tanke pa att de
utgdr den absoluta majoriteten av studenterna. Vi kan dnda konstatera att
nir man bryter ut de 97 kvinnliga deltagarna blir Je voudrais que quelqu’un
mattende quelque part plotsligt den populiraste texten (22,7 % av kvinnorna
har valt den) och Le Petir prince degraderas till andra plats pa listan (20,6
%). Skillnaderna ir dock sma.

Desto storre avvikelser ser vi i gruppen manliga studenter. Hir kan man
direkt konstatera att Le Petit prince ir den i sirklass populiraste texten (41,2 %
av minnen valde detta verk, att jimféra med 20,6 % av kvinnorna) och att
dven Huis clos urskiljer sig som ovintat omtycke (23,5 % av minnen har
valt den, jimfort med bara 5,2 % av de kvinnliga studenterna). Naturligtvis
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ska man ha i dtanke att det r6r sig om relativt fa individer i gruppen min,
endast 17 stycken totalt, vilket gor att resultaten maste behandlas med stor
forsiktighet. Det dr likvil intressant att fista uppmirksamheten pa just dessa
tva titlar, eftersom de ir sa tydligt overrepresenterade i gruppen manliga
studenter. Beror denna dverrepresentation pa slumpen? Ja, sa kan det
naturligtvis vara. Det tal att upprepas att det ror sig om ganska fa individer.

En annan tolkning av resultatet 4r att min viljer min” nir chansen till
det finns, hir i betydelsen att manliga studenter framfor allt intresserar sig
for andra mins skrivande och egentligen 4r ganska ljummet instillda till
texter forfattade av kvinnor — i synnerhet sidana verk som gestaltar specifikt
kvinnliga erfarenheter. Le Petit prince och Huis clos ir di de enda texterna
av de sex pd litteraturlistan som 4r skrivna av manliga forfattare, och som
har min som berittarrdst och/eller viktig huvudperson.'” De litterira verk
som allra tydligast gestaltar specifikt kvinnliga erfarenheter dr formodligen
Kiffe kiffe demain, LAmant och Le Ventre de ’Atlantique, romaner som alltsd
ar skrivna av kvinnor, och som samtliga skildrar problematiska familje-
forhéllanden betraktade utifran ett kvinnligt berdttarperspektiv. Dessa verk
har ockséd lockat ytterst fi manliga studenter, endast 3 stycken alltsomallt
under de fyra terminer som projektet genomfordes.

17.4.2 Fanfictiontexterna: studenternas egna reflektioner

[ uppgiftsinstruktionerna ingick en uppmaning till kursdeltagarna att skriva
en kort bakgrundstext pd som lingst sex rader, dir idén bakom fanfiction-
berittelsen forklaras for lisaren.''® Hir f6ljer ett exempel pa denna typ av
forklarande text:

Jai choisi d’écrire une fan-fiction sur le personnage du Chinois de 'amant
de Marguerite Duras car méme s'il 'agit d’un des personnages clefs du livre
nous ne savons presque rien de lui. Avec ce texte j’ai voulu lui donner une
voix, le rendre vivant et montrer ses états d’Ame, et lui donner la possibilité
de réfléchir sur la famille de Marguerite. Qu'en pensez-vous ?

117 Anna Gavaldas novellsamling Je voudrais que quelqu’un m’attende quelque part innehaller
dock berattelser skrivna utifran saval kvinnliga som manliga perspektiv.

118 Instruktionen var som foljer: "Berétta ocksa kortfattat varfor du har valt denna historia och
forklara din projektidé for 1asaren. Pa vilket satt har du utvecklat eller forandrat historien? (max
6 rader)”. ("Dites aussi en peu de mots pourquoi vous avez choisi ce récit, et expliquez votre
projet au lecteur : de quelle fagon avez-vous développé ou transformé I'histoire ? [6 lignes
maximum]”).
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[Jag har valt att skriva en fanfiction om den kinesiske mannen i Mar-
guerite Duras Alskaren, for iven om det ror sig om en av nyckelfigurerna
i boken si vet vi nistan ingenting om honom. Med den hir texten ville
jag ge honom en rost, levandegéra honom, visa upp hans sjilsliv och ge
honom méjligheten att reflekeera 6ver Marguerites familj. Vad tycker ni?]
(Min 6versdttning.)

Det ror sig hir om en student som forklarar hur hon har 4ndrat berittar-
perspektivet, genom att ge rost 4t den kinesiske dlskaren i LAmant, en
romanfigur som i originaltexten alltid betraktas utifrin, som ”den Andre”,
och vars tankar och kinslor ldsaren inte far tillgang till — annat 4n via det
kvinnliga berittarjaget.

Precis som vad giller utvirderingen (se sektion 17.4.5 nedan) ir den
hir korta reflektionen viktig ur ett metakognitivt perspektiv. Ett av malen
med undervisningen ir nimligen att fa den studerande att reflektera Gver
sitt eget ldrande, vilket for 6vrigt ocksa 4r uttrycke i lirandemalen for den

aktuella kursen.'"’

17.4.3 Fanfictiontexterna: specifika exempel

Nedan presenteras utdrag ur tvd studenters fanfictiontexter. Bada berit-
telserna utgar frin Faiza Guénes roman Kiffe kiffe demain. Utmirkande
drag for detta verk dr den unga huvudpersonen Dorias fixering vid fransk
och amerikansk populirkultur, samt att forfattaren ofta anvinder sig av ett
ungdomligt talsprak i sin framstillning. Dessa aspekter har nagra studenter
valt att fokusera pd, genom att sa gott det gir forsoka efterlikna Gueénes
slangsprak. Hir foljer ett av de framgangsrikaste exemplen:

Maintenant tout est devenu bon on pourrait dire; j’ai mon ‘Happy End’
personnel. Peut étre pas comme dans les grands films américains, Nabil
est peut étre pas Brad Pitt mais je 'aime bien. Maman est pas millionnaire
non plus mais elle a un nouveau boulot tellement mieux que dans le motel
avec cette espéce de con comme chef, et encore plus important, elle est
heureuse. On se débrouille vachement bien quoi.

[Nu har allt blivit bra skulle man kunna siga, jag har fatt mitt eget "Happy
end”. Kanske inte som i dom amerikanska storfilmerna, Nabil 4r kanske

119 “Efter avslutad kurs ska studenten kunna [...] visa viss sjalvstandighet i studierna samt reflekte-
ra 6ver den egna inlarningen”. Se kursplanen for Fransksprakig litteratur 1, http://www.du.se/
sv/Utbildning/Kurser-A-O/Kursplan/?kod=FR1029, konsulterad 2017-03-10.
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ingen Brad Pitt men jag gillar honom. Mamma 4r ju ingen miljonir direkt
men hennes nya jobb ir s& mycket bittre in pa motellet med den dir
idioten till chef, och dnnu viktigare, hon ir lycklig. Vi klarar oss jittebra,
typ.] (Min oversittning.)

Man kan notera att utdraget innehéller en tydlig referens till amerikansk
film- och kindiskultur i och med att det talas om de lyckliga sluten i ame-
rikanska filmer, samt att stjirnskadespelaren Brad Pitt nimns vid namn.
Studenten har ocksé pa ett utmirke sitt lyckats imitera Guénes stil genom
attanvinda nagra av de sirdrag som karakteriserar hennes prosa: forsta delen
av negationen “ne...pas” forsvinner genomgaende ("Nabil est peut étre pas
Brad Pitt”, Maman est pas millionnaire”) och textutdraget innehaller flera
exempel pa det vardagliga ordf6rrid som snarare brukar associeras till ett
familjirt och ledigt franske talsprak 4n till seriés skonlitteratur ("boulot”,
“cette espece de con”, “vachement bien quoi”).

I romanen Kiffe kiffe demain aterfinns dven en bifigur som heter Youssef.
Denne unge man ir son till mammans vininna Tante Zohra, och berittar-
rosten Doria kinner honom sedan flera dr. Youssef spelar endast en perifer
roll i berittelsen, men ldsaren fir dtminstone reda pa att han har domts
till ett ars fangelse f6r inblandning i drogférsiljning och bilstolder (Guéne
2004: 69). Vi fir ocksa veta att pojkens mamma, Tante Zohra, tycker sig
mirka hur han radikaliseras i fingelset (i6id.: 171-172). Utifrin denna korta
bihistoria har en kursdeltagare skrivit sin fanfictionberittelse. I studentens
text far lasaren tillging till Youssefs egna tankar genom en inre monolog.
I fingelset har Youssef blivit bekant med Ali, en karaktir som inte finns
med i originaltexten:

Cela fait six mois maintenant, six mois derri¢re les barreaux. Je me calme
plus vite maintenant. Tout se passe mieux depuis que j’ai rencontré Ali. I
m’a parlé de 'importance de vivre, que je n'ai pas le droit de gaspiller ma
vie. Allah n’aurait pas voulu. Ali dit que je suis trop important. Il m’a aidé
aretrouver Dieu. [...] Ali m’a appris comment. Nous récitons et étudions

le Coran ensemble avec les autres fréres. Je me sens bien avec eux.

[Det dr sex manader sedan jag akte in nu, sex manader bakom galler. Jag
ir lugnare nu. Allt kiinns lite bittre sedan jag triffade Ali. Han har pratat
med mig om vikten av att leva, att jag inte har ritt att slarva bort mitt liv.
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Allah skulle inte ha velat det. Ali sidger att jag ir alltfor viktig. Han har
hjilpt mig att hitta tillbaka ¢ill Gud. [...] Ali har lirt mig hur man ska
gora. Vi ldser hogt ur Koranen och studerar den tillsammans med de andra
bréderna. Jag trivs bra med dem.] (Min &versittning.)

En intressant aspekt av denna fanfictionberittelse, forutom att berittar-
perspektivet dndras frin Doria till Youssef, 4r att det motiv som endast antyds
i Guenes text (islamistisk radikalisering i fingelsemiljo) hir skrivs fram som
det centrala temat. Kinslan av frimlingskap gentemot modern och hennes
virldsliga virderingar beskrivs ocksa pa ett ypperligt vis:

Mama est venue me retrouver hier. Je ne veux plus la voir. Elle ne comprend
pas. Elle vient avec ses yeux tristes seulement pour me critiquer disant que
je suis trop maigre, trop barbu. [...] Je n’ai jamais été important pour [mes
parents]. Ali me comprend. Il dit que je n'ai pas besoin de ma famille. Je
suis important pour lui et pour Allah. I dit que Dieu & [sic] un plan pour

moi, que mon destin n'est pas avec ma famille mais avec lui et ses freres.

[Mamma kom och hilsade p4 mig igdr. Jag vill inte se henne nigot mer.
Hon forstdr inte. Hon kommer med sina ledsna égon f6r att kritisera mig
och siga att jag dr for mager och for skiggig. [...] Jag har aldrig varit viktig
for [mina foraldrar]. Ali forstdr mig. Han siger att jag inte behover min
familj. Jag dr viktig for honom och Allah. Han siger att Gud har en plan
for mig, att mitt 6de inte finns hos min familj utan hos honom och hans
bréder.] (Min oversittning.)

Studenten avslutar sin berittelse med att ldta Youssef blicka in i framtiden,
och i hans ord kan man ana en drom om jihad, det heliga kriget. Eller s ror
det sig bara om ett fromt liv fjidrran frin det virldsliga samhillets lockelser.
Som sé ofta i modern litteratur 4r det inte helt entydigt och klart uttryckt,
utan ldsaren far gora sin egen tolkning.

Quand je sors d’ici je sais déja ou [sic] je vais. Ali a tout prévu. Il a des
fréres partout dans le monde. Il dit que je vais vivre avec eux et continuelr]
mon éducation pour vivre comme Allah le dit.

[Jag vet redan vart jag ska nir jag kommer ut hirifrin. Ali har ordnat med
allt. Han har broder 6verallt i virlden. Han siger att jag ska leva med dem
och fortsitta min utbildning for att kunna leva si som Allah har befallt.]
(Min 6versdttning.)
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Ovanstdende exempel visar hur de tva studenterna i ett forsta steg har lyckats
appropriera den litterdra texten — i betydelsen na en djupgiende forstéelse
for den, gora den till "sin” text (jfr Siljo 2015: 95) — for att i forlingningen
kunna skriva sina fanfictionberittelser baserade pa den litterira forlagan.

17.4.4 Kamratrespons

Inslaget med kamratrespons (peer feedback) genomfordes endast under hdsten
2014. Det gick till pa s vis att kursdeltagarna fick i uppgift att kommentera
minst tvd — girna fler — av de andra studenternas texter. Kommentarerna
skulle skrivas direke i det diskussionsforum dir fanfictiontexterna var upp-
laddade. I instruktionerna betonades att feedbacken méste vara konstruktiv,
i betydelsen att den skulle ta upp sévil starka aspekter i arbetet som sadant
som kunde forbittras i texten.

Genom de kommentartradar som skapades kan man se hur kursdeltagarna
diskuterar savil de litterdra originaltexterna som varandras fanfictiontexter,
och tillsammans genom sina samtal konstruerar mening. Som exempel kan
namnas f6ljande inlidgg apropd L/Amant av Duras: "Det var ett mysterium
for mig varfér hon inte ville triffa honom i boken” ("Pourquoi elle n'a pas
voulu le rencontrer dans le livre reste pour moi un mystere”) som foljs
av svaret “Kanske valde hon att avsluta berittelsen med ett telefonsamtal
for att ge oss mojlighet att forestilla oss vad vi vill” ("Peut-étre quielle a
choisi de terminer le récit avec I'appel téléphonique pour nous laisser libres
d’imaginer ce que nous aimons”). Denna konversation och utbyte av idéer
ir ett typexempel pa sociokulturellt lirande, dir man ofta brukar betona
vikten av just samspelet mellan individer i lirandesituationen. Se exempel-
vis Tornberg (2009: 21) som tar upp “gruppens potential for gemensamt
meningsskapande” och trycker pa att kunskap, enligt det sociokulturella
synsittet, utvecklas ”i samspel med omgivningen genom spraket” (ibid.: 76)
och Siljo (2015: 95) som, med stéd hos Vygotskij, skriver:

Det principielle viktiga i detta ir att kunskaper och erfarenheter férst finns
och gors synliga mellan minniskor i kommunikation. Pa s sdtt blir de till-
gingliga for andra att ta del av. Samtal och annan form av kommunikation
ir en killa ur vilken minniskor kan ta till sig erfarenheter. Genom appro-
priering blir erfarenheter direfter delar av en enskild individs tinkande.

348



17.4.5 Utviirderingen

Fanfictioninslaget utvirderades pa varierande sitt under de olika terminerna:
muntligt under ett efterféljande seminarium, skriftligt under seminarium
dir varje diskussionsgrupp (om 3-5 studenter) fick limna in ett kort re-
flektionsprotokoll, samt skriftligt, individuellt och anonymt i kursrummet
pa Hogskolans larplattform. I det féljande kommer jag att redovisa det
material som samlats in genom det sistnimnda tillvigagingssittet, vilket
anvindes under hosten 2014. Anledningen till att jag koncentrerar mig pa
just detta material 4r att det var den enda termin da kamratrespons-inslaget
anvindes, och foljaktligen ar det endast i materialet frin ht14 som detta
moment utvirderas.

Utvirderingen bestod av tre korta fragor."** Sammanlagt 24 studentsvar
kom in under utvirderingen av fanfictionprojektet. Utvirderingen gjordes
individuellt och anonymt pa Hogskolan Dalarnas kursportal Fronter, med
hjilp av den si kallade "brainstorm”-funktionen i kursportalens forumav-
delning. Utvirderingen gjordes mot slutet av det sista seminariet pd kursen,
men var dven Oppet for bidrag under perioden fram till terminens slut.'*!
Studenterna kunde svara pa franska eller pa svenska.

Pi den forsta frigan, om de hade uppskattat fanfictionévningen, uttryckte
13 studenter en positiv uppfattning och 11 respondenter uttryckte bade
positiva och negativa &sikter. Ingen student hade en helt och héllet negativ
bild av uppgiften.

P4 den andra frigan ("vad lirde du dig av 6vningen?”) framtridde vissa
monster. Mdnga studenter angav sidana aspekter som har att gora med
ordf6rrad och att kunna anvinda sig av ord och uttryck pa milspraket.
Niégra kommentarer vittnade om att fokus (dtminstone i nigon mén) lag

120 Instruktionerna var som foljer: "Var vanlig svara (pa franska eller svenska) pa féljande tre
fragor: 1. Gillade du fanfictiondvningen? Om “ja”, varfér da? Om "nej”, varfor da? 2. Vad larde
du dig av 6vningen? 3. Vad tyckte du om 6vningens inslag av kamratrespons (dvs. att ge och
ta emot kommentarer)? Detta forum &r 100% anonymt. Tack for dina svar!” ("Veuillez répondre
[en frangais ou suédois] a ces trois questions, s’il vous plait: 1. Avez-vous apprécié cet exer-
cice de ‘fanfiction’ ? Si ‘oui’, pourquoi ? Si ‘non’, pourquoi ? 2. Qu’est-ce que vous avez appris
par cet exercice ? 3. Quel est votre avis sur la partie ‘peer-feedback’ de cet exercice (c.-a-d. le
fait de donner et de recevoir des commentaires) ? Ce forum est 100 % anonyme. Merci de vos
réponses !”)

121 Svarsfrekvensen var saledes 73 % (24 av de 33 studenter som skrev en fanfictiontext valde att
delta i utvarderingen). Men om man véljer att se till de studenter som faktiskt var narvarande
vid seminariet (27 stycken) sa var svarsfrekvensen hogre (24 av 27 = 89 %). Den sistndmnda
siffran ar relevant i sammanhanget eftersom alla svar de facto kom in i anslutning till seminari-
et.
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pa den formella sprikriktigheten. Vissa studenter uppmirksammade ocksa
det som var sjilva idén bakom uppgiften, nimligen att kursdeltagarna skulle
skriva fritt och kreativt med utgangspunkt i en litterdr férlaga — och pa si
vis hitta ett eget férhillningssite till den litterdra originaltexten.

Vad giller den tredje fragan, som fokuserade pd uppgiftens inslag av
kamratrespons (peer feedback), svarade 23 studenter. 11 respondenter sade
sig vara positiva till detta moment, 5 uttryckte bade positiva och negativa
asikeer, och 7 var till overvigande delen negativa. De negativa kommentar-
erna kan sammanforas i tre kategorier: (a) en del studenter tyckte att det
var svért att ge konstruktiv kritik pa en text skriven pa franska nir man
sjilv uttrycker sig langtifran perfeke pa malspriket, (b) nigra respondenter
upplevde det som obekvimt att ladda upp sin text i kursens forum, dir
alla kursdeltagare kunde se den — och denna motvilja gillde dven de kom-
mentarer som man skulle ge och ta emot, och (c) de studenter som forst
laddade upp sina texter pa kursportalen fick manga kommentarer, men de
som gjorde det lite senare fick i allminhet firre — och detta upplevdes som
problematiskt av nigra respondenter.

De negativa kommentarerna kan sannolikt forklaras mot bakgrund av
det faktum att manga deltagare helt enkelt inte var vana vid den nitbaserade
fanfictionmilj6 som projektet forsokte efterlikna. De var foljaktligen ovana
vid att kommentera andras arbeten och kinde troligen viss osikerhet om
vilken "netikett” som giller i ett sidant hir forum. En bittre 16sning hade
da varit att lita inslaget av kamratrespons ske i mindre grupper, si att kom-
mentarerna bara hade kunnat lisas av nagra f individer och inte av hela
studentgruppen pa cirka 35 personer.

17.5 Sammanfattande reflektioner

Resultatet i den hir studien beféster, enligt min mening, Olin-Schellers
och Wikstréoms (2010: 69) slutsats om att drivkrafterna inom unga nit-
kulturer som fanfictionmiljén kan berika dven den formella undervisningen
i skolmilj6. Det giller da inte bara svenskundervisningen inom ungdoms-
skolan, vilket dr den arena som Olin-Scheller och Wikstrom fokuserar pa,
utan dven hogskoleutbildning i romanska sprak. Det lirande som uppstar
i samband med en fanfictionévning ligger vil i linje med det sociokultur-
ella perspektivet pa undervisning och lirande, bl.a. genom det behov av
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appropriering av stoffet (hir: den litterira texten) som ir en forutsittning
for att lyckas med skrivuppgiften som studenterna stilldes infor (jfr Siljo
2015: 95). Aven den kommunikation och det kollaborativa lirande som
uppstod genom systemet med kamratrespons (peer feedback) ir intimt for-
bundet med det sociokulturella synsittets fokus pa hur individens lirande
uppstar i samspel med omgivningen, det vill sdga i interaktion med andra
minniskor. Se exempelvis Tornbergs (2009: 21 och 76) diskussion om
gruppens gemensamma meningsskapande och om hur kunskap konstrueras
genom samtal. Tydliga exempel pa ett sidant gemensamt meningsskapande
star att finna i den interaktion som skapades genom kommentarerna som
kursdeltagarna gav varandra pa kursens diskussionsforum (se punkt 17.4.4
ovan). Man kan ocksd notera att det fanns ett visst, om 4n outvecklat, inslag
av processkrivande inbyggt i ovningen (jfr Bjork 2001: 110121 och Tornberg
2009: 169-173). Alla studenter fick lirar- och kamratrespons pd sina texter,
men endast de kursdeltagare som hade gjort alltfér manga formella sprikfel
(enligt lirarens bedomning) behovde limna in en ny version av arbetet for
att bli godkinda pa 6vningen. Om man vill trycka mer p4 sjilva principen
bakom processkrivande kan detta moment med fordel utstrickas till ate
gilla samtliga kursdeltagare.

De positiva aspekterna av dvningen som beskrivits ovan innebir dock inte
att fanfictionprojektet 16pte totalt problemfritt. Att lyfta in en textgenre, som
ar forknippad med de informella lirmiljéerna pa nitet, i hogskolans formella
larmilj6 later sig inte goras helt utan svarigheter. En tydlig skillnad mellan
“riktiga” fanfiction-communities pd internet och kursen i modern fransk
litteratur var att alla kursdeltagare inte var genuina “fans” av de specifika
texter som behandlades. Alltsd dr det tveksamt om Gees och Hayes (2011:
69) uttryck “passionate affinity-based learning” verkligen ir applicerbart
i detta fall. Nagot som 4dnda talar for att man kan se hogskolans formella
lirmiljé som en arena priglad av samhérighet och delat intresse 4r att alla
deltagare faktiske har sokt sig frivilligt till en akademisk kurs i franska och
modern fransk litteratur. Det gemensamma intresset giller da amnet franska
och den fransksprikiga litteraturen i allminhet — inte just de verk som stod
pa litteraturlistan, eller fanfictionskrivande specifike.

Den informella larmiljon pé internet gir inte att aterskapa helt och hallet
inom ramen for hogskolans formella larmiljo i romanska sprik. Det finns
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flera exempel pi det. Pé fanfictionsajterna ir engelska det helt dominerande
umgingesspraket, hir forutsattes kursdeltagarna uttrycka sig pa mélspraket
franska, som da i minga fall 4r studenternas andra eller tredje utlindska
sprak. I ett nitbaserat fanfiction-community skriver man for mottagare som
man i normalfallet bara kinner via alias, men som man 4 andra sidan kan
utgd ifran delar ens egen passion for fiktionsvirlden ifraga. Hir utgjordes
mottagarna istéllet av de andra kursdeltagarna och den betygsittande larar-
en, vilket naturligtvis innebir en avsevird skillnad jaimf6rt med internet-
miljon. Frivillighet och anonymitet 4r normalt sett sjilvklara aspekter inom
fanfictionkulturen. Man deltar i interaktionen om och nir man si onskar.
Minga individer anvinder sig som sagt av alias pa nitet, och fanfictionmiljon
utgdr inget undantag frin denna regel. Mina kursdeltagare hade dock inte
mojlighet att vélja om eller nir de skulle delta i 6vningen, eller om de skulle
lata bli — och inte heller kunde de f6rbli anonyma under projektet, forut-
om vad giller utvirderingsmomentet (se punkt 17.4.5 ovan). I allt 6vrigt
(uppladdning av egen fanfictiontext, kommentarer pa andras arbeten) var
de tvungna att vara 6ppna med sin identitet, vilket alltsd helt gar emot hur
det ser ut inom de webbaserade informella lirmilj6erna.

Franskstudenterna vid Hogskolan Dalarna utgdr en mycket heterogen
studentgrupp. Manga kommer frin en mangkulturell bakgrund, inte sillan
utomeuropeisk, och aldersstrukturen ir ocksa pafallande varierad. Aven om
kursdeltagarna har valt att lisa en webbaserad hogskolekurs tillhér de inte
nédvindigtvis “nitets infddda”, utan ménga 4r snarare att betrakta som
“immigranter” i den digitala virlden. Prensky hivdade redan ar 2001 att
alla elever dr infodda talare av det digitala spraket: "Our students today are
all 'native speakers’ of the digital language of computers, video games and
the Internet”, skrev han. Detta till skillnad fran ildre generationer vilka,
enligt honom, ir just “immigranter” i denna skona nya virld:

Those of us who were not born into the digital world but have, at some
later point in our lives, become fascinated by and adopted many or most
aspects of the new technology are, and will always be compared to them,
Digital Immigrants (Prensky 2001: 1-2).

Trots att informations- och kommunikationsteknologins omvandling av véirt
samhille har fortgatt i ndstan tva decennier sedan Prensky skrev ovanstiende
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ord giller hans resonemang endast delvis for hégskolans undervisnings-
verklighet idag. Svagheten i Prenskys resonemang tycks mig vara att han
helt riktar in sig pad unga, visterlindska inlirare. Dessa elever betraktar han
dessutom som en homogen grupp dir alla forutsitts vara lika intresserade
av, och ha samma fallenhet f6r, att hantera datorer, videospel och internet.
Hogskolan Dalarnas studentsammansittning ser dock inte ut som i Prenskys
virld, utan dir finns bade ildre studenter som vixte upp fore den digitala
revolutionen och kursdeltagare som kommer frin delar av virlden dir den
digitala infrastrukturen inte ir tillndrmelsevis lika utbyggd som i Europa
och Nordamerika. Det 4r mot bakgrund av detta faktum, tror jag, som man
bor betrakta de delvis negativa reaktioner som gavs pd uppgiftens inslag av
kamratrespons. Cirka en tredjedel av respondenterna uttryckte ju att de
kinde sig obekvima med att ladda upp sin text i ett forum pi kursportalen
och att ge och fi kommentarer dir.

I hogskolans formella undervisningsmiljé méste ldraren till syvende och
sist ge den studerande ett betyg efter avslutad kurs, och d& méste studentens
individuella prestationer vara méjliga att identifiera och de uppvisade fardig-
heterna maste kunna jimféras med kursens lirandemal. Enda méjligheten
att komma undan detta inneboende dilemma ir att inte viga in 6vningen
i den summativa bedomning som gors vid kursslut och som mynnar ut i
individuella kursbetyg. Si kan man naturligtvis vilja att gora. Har ldraren
tillrdckligt med beslutsunderlag 4ven utan féreliggande skrivuppgift kan
det vara ett alternativ att ldta den std utanfor betygsittningen. Vad man dé
missar dr fanfictiondvningens inneboende majlighet att faktiskt examinera
flera av de lirandemal som finns for den aktuella kursen:

Efter avslutad kurs ska studenten pa franska kunna:

ldsa och tolka ett urval litterira texter
anvinda ett relevant ordforrad sivil muntligt som skriftligt
visa viss sjilvstindighet i studierna samt reflektera dver den egna inlirningen.

Ovanstiende tre lirandemal ir citerade fran kursplanen for ”Fransksprakig
litteratur I”'?* och de kan alla, 4tminstone delvis, examineras genom den
g

122 Se http://www.du.se/sv/Utbildning/Kurser-A-O/Kursplan/?kod=FR1029, konsulterad
2017-03-10.
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aktuella skrivuppgiften. Tillsammans med andra kursinslag kan en godkind
fanfictionberittelse visa att den studerande uppnar de tvé forsta malen samt
sjalvstindighetsinslaget i mal nummer tre. Den muntliga aspekten i mal
nummer tvd kan sedan examineras pi ett uppfoljande seminarium. Den
metakognitiva reflektionen Gver det egna lirandet (tredje punkten) kan
dven den examineras muntligt pé efterfoljande seminarium och/eller genom
den korta reflektionstext som ingick i uppgiftsinstruktionerna och som har
diskuterats ovan (17.4.2).

(D)

Att introducera en textgenre som fanfiction, som férknippas med den
informella lirmiljén pé internet, i hégskolans formella undervisningsmiljo
for med sig vissa svarigheter — i och med att det finns uppenbara skillnader
mellan de tvi arenorna. Anonymitetsproblematiken och vissa studenters
ovilja (eller &tminstone ovana) att presentera text och kamratrespons i kurs-
rummets dppna forum dr exempel som har diskuterats ovan. Anvindningen
av engelska som /lingua franca inom fanfictionvirlden 4r ocksd en aspekt
som inte utan problem kan 6verforas till undervisningen i romanska sprak.

Slutsatsen av projektet ir likvil positiv. Malet med 6vningen var att
studenterna pa kursen skulle fa ett lirtillfille dir de genom att skriva fan-
fictiontexter gavs mojlighet att appropriera skonlitteratur pd malspriket,
och dirigenom kunde examineras mot nagra av de lirandemal som uttrycks
i kursplanen. Resultaten visar att kursdeltagarna faktiskt var tvungna att
appropriera den litterdra texten (i betydelsen ta till sig den och gora den till
”sin”) for att i forlingningen kunna skriva sin fanfictionberittelse — vilket
ir en av hornstenarna i det sociokulturella perspektivet. Vi har ocksi sett
hur lirandet vixte fram genom interaktion och hur ett gemensamt men-
ingsskapande uppstod mellan studenter, vilket ocksé det kan linkas till
den sociokulturella traditionens ideal. Kursinslaget inneh6ll ddrmed vissa
positiva aspekter av webbaserat lirande, exempelvis det som medieforskare
(till exempel Jenkins 2006a och 2006b) har kallat for participatory culture
och collective intelligence. 1 och med att skrivuppgiften kunde kopplas till
tre av kursens lirandemal var den ocksi till hjilp f6r ldraren vid bedomning
och betygsittning. Det var dessutom en fri och kreativ évning som, i det
stora hela, togs emot vil av studenterna.
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